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PREFACIO DISPENSAVEL

Escrevo este prefacio apenas para poder deixacikxgb que este texto ndo me
satisfez. Isto ndo é coisa que se escreva e tamééréd subproduto da baixa-estima. Ndo me
satisfez por varias razbes. Levei varias semanadolerelendo, reflexionando sobre
Nietzsche, Veiga-Neto, Lewis Carrol, Deleuze, Al Cheptulin, Dermeval Saviani,
Michel Foucault, Jorge Larrosa, Clermont GauthRaulo Giraldelli Jr. e me incomodou
bastante constatar que o que li ainda ndo eraientBcpara tratar com a profundidade e
clareza desejadas 0 que, estando em meu deseté&eip, pretendia produzir. Poderia se
dizer que uma producgdo intelectual se faz assimmmescom provisoriedade, com
incompletude, mas néo foi isto que mais me preacupeonteceu que, quanto mais eu me
envolvia e tragava caminhos, os caminhos iam, wmase desfazendo a medida que eu
pensava que avangava.

Parece confuso, sim, é confuso. Tentando desconfanthim mesmo, o que
pretendo expressar é que passei a entenggculo de uma maneira diferente da forma que
pensava antes. Poderia mesmo dizer que, parafdasédietzscheTODO CURRICULO E
IMORAL.

Espero que, tendo escrito estas palavras, quesasimpreenda o porque de um
prefacio dispensavel. Dispensavel, pois ao publiwatexto produzido sobreurriculo
emergente e rizomatico, ele ndo poderé ser de maadguma incluido. Como deixar escrito,
em algo para ser lido, qii@ODO CURRICULO E IMORAL? Seria a constatacdo da minha
loucura? Da loucura que por anos produzo enquamboasminha vida e assim vivo o meu
trabalho? Nietzsche, no versiculo 30, em Além dm Bedo Mal, poderia me consolar por ter
citado que “é dificil que nossas visdes mais elagguhrecam loucuras e por vezes crimes,
qguando chegam a ouvidos que ndo sdo capazes decemu@-las.” Porém, ndo posso e nem
quero me comparar a ele, nem considero que mirikésss/sejam elevadas e nem que meus
interlocutores sejam desprovidos de capacidade odgpreensdo. Seria portanto loucura
considerada por quem, ele proprio, as concebeuo@upiu. Consolo melhor seria, pelo
mesmo autor, um trecho de Crepusculo dos idolasjotdo 8, capitulo “Os Quatro Grandes
Erros” — “a fatalidade do seu ser ndo pode seridesada da fatalidade de tudo o que foi e

serd”. Assim, nestas condi¢des, sou produto deewidténcia que me fez existir e, me pondo



em movimento, passei também dela fazer parte piudlra e sendo por ela produzido
inevitavelmente.

Portanto, escrever soboeirriculo desta vez foi algo que me trouxe uma viséo
diferentemente inquietante, pela constatacido determdes enquanto fins e objetivos, das
obrigacdes enquanto metodologia e do carater ptafuente manipulador que, mesmo a
idéia curricular maidibertaria traz embutida.

Talvez seja consolo, pelo menos, eu ter chegadtaaencluséo enquanto vivo, a
ter vivido permanentemente iludido por um espibitmdoso, virtuoso de boas intencdes.
Talvez a minha insatisfacéo por este trabalho,esggamente escrever sobre algo que, agora,
me transparece abominavel e terrivel. Esse alges@abamaurriculo, que tem ramificacdes
com curriculo escolar, programa educativo governamental, indescda UNESCO,
necessidades do mercado, com a logica do CapadEcdnomia, com uma logica que em
menos de duzentos anos, aceleradamente, foi tarnenedersivel o que quatro bilhdes de
anos levaram para transformar, que foram as coesligé producdo de vida no planeta Terra.

Passada a fase da crise existencial, uma outra dez&&o gostar de apresentar
este trabalho neste estagio € que, agenciamen@sdeecimentos educativos segundo uma
proposta deCurriculo Emergente e Rizométicé uma possibilidade, que ja vem sendo
experimentada por mim ha varios anos. Descrevas éstpressdes e esta possibilidade traz
tantas conexdes, todas importantes, que selecadgamas ou mesmo apresentar de forma
ndo satisfatéria conforme meu préprio entendimergeria, como foi, um problema
incontornavel.

Assim, deste prefacio dispensavel, espero que dgaoum estabelecimento
dialégico em outros encontros, por cafés filos&ficem desdobramentos que se possa
imaginar muitas outras possibilidades alternatdasimaginagdes curriculares. Talvez, em
uma outra edicdo, este prefacio deixe de ser digpeh por conta de fatores superados e
possa até se tornar uma nobre introdugdo, masiatésta nova edi¢do ocorra, ele fica assim,

simples e completamente dispensavel.



RESUMO: CURRICULO EMERGENTE E RIZOMATICO

Este texto tem por objetivo apresentarCarriculo Emergente e Rizoméaticmmo uma
possibilidade de desenvolvimento curricular em kscouja énfase esteja na educagéo e nao
no ensino ou treinamento. E emergente porque, emtmnstituido de critérios aprioristicos,
multiplos contetdos trabalhados vao surgindo pe@guntas de interesse discente que se
produzem no processo educativo. E rizomatico, @oiscessariamente produzido em conex&o
e em relagdo com algo ou pgothas de fuga- caminhos diferentes e inusitados. Dialogando
com pensamentos modernos e pés-modernosgyricGlo Emergente E Rizomaticuestiona
valores universais, poder, concepgéo de sujeitonbecimento. Estes questionamentos s&o
reflexionados a partir de alguns pontos de vistauderes como Friedrich Nietzsche, Alfredo
Veiga-Neto, Michel Foucault, Dermeval Saviani, Bakteire, Gilles Deleuze, Silvio Gallo,
Clermont Gauthier e Jorge Larrosa. Qriiculo Emergente e Rizométicoomo qualquer
outro desenvolvimento curricular apresenta objstifimalidades, principios e contetdos, se
diferenciando principal e radicalmente pelos qoesinentos e pelas condigbes de sua

criacdo e sua imposicao.

Palavras chaves: Curriculo — Rizoma — Pés-Modedieida



CURRICULO EMERGENTE E RIZOMATICO

José Manoel Cruz Pereira Nunes

Este texto tem por objetivo apresentar uma pogkinie de desenvolvimento
curricular —Curriculo Emergente E Rizoméatico (CERpra realizar tal objetivo, segundo a
tradicdo tedrica curricular seria necessario descreom detalhes quais seriam as suas
fundamentagdes filosoficas, suas concepgbes de anudd homem, conhecimento,
metodologia etc. No entanto, a proposta de ap@s@mntdesta possibilidade seguiu um roteiro
diferente, procurou apresentar o “ser” de wnrriculo, mas pelas condigbes de sua
emergéncia, de sua invencao, de sua criacdo, depaaicdo.” TOMAZ (s/d, p.15).

Curriculo no sentido de acontecimentos relacionados a espaggsos, pessoas e
relagbes que tém em comum a preocupacado com edueacélar e ndo apenas ensino ou
treinamento de qualquer espédurriculo que acontece na vida das pess@asriculo e
Curriculos.

Emergente porque surge, vai tomando forma. Estéia, conectada aurriculo,
foi empregada por Loris Malaguzzi (1920-1994), egido de Reggio Emilia, norte da Italia,
a partir do final da Il Guerra Mundial. O sentidesdnvolvido para ourriculo foi 0 de um

planejamento com objetivos gerais

[...] mas que ndo formulam os objetivos especifipag cada projeto ou cada
atividade de antemdo. Em vez disso, formulam hgaStesobre o que poderia
ocorrer, com base em seu conhecimento das criandas experiéncias anteriores.
Juntamente com essas hipéteses, formulam objeflessveis e adaptados as
necessidades e interesse das criancas, os quaEninaqueles expressados por elas
a qualquer momento durante o projeto, bem comolesjupie os professores
inferem etrazem a bailaa medida que o trabalho avanca. Este tipo de jplaneato

é chamado por n6s de CURRICULO EMERGENTE (Edwa€i89:113).

Rizomatico porque esti sempre em relacdo, se conectandmduzprdo linhas

de fuga, escapadas da trama sem destino aparé@mel@lseu proprio caminho.

[...] relacdo intrinseca entre as varias &reasatter, representadas cada uma delas
pelas indmeras linhas fibrosas de um RIZOMA, quergeelagam e se engalfinham
formando um conjunto complexo no qual os elemergosetem necessariamente
uns aos outros e mesmo para fora do préprio canjunt

[...] N&o se trata de buscar a integracao dos ssbenporta fazer rizoma. Viabilizar

conexdes e conexdes; conexdes sempre novas. Faamarcom os alunos, vi-

abilizar rizomas entre os alunos, fazer rizomas poojetos de outros professores.
Manter os projetos abertos: "um rizoma nao comega conclui, ele se encontra
sempre no meio, entre as coisas, interis@rmezzo.(DELEUZE, 1995, p. 37.)"

Com o “E” de diversidade, multiplicidade, avessieéntidade, unindo estas trés

palavras, tem-s€urriculo Emergente E Rizomatico (CERue surge pelas e nas conexdes.



N&o vem do nada e para o nada também néo vai. Bieqeiariculo, como qualquer outro,
tem intengdes, pretensdes e sentido; compreendeasspgempos, pessoas e relagées. Como
fatalidade, passa a fazer parte da vida das pesswalvidas direta e indiretamente.

As condi¢desde invencdo d&CER séo as perguntas e/ou probleméticas criadas
por estudantes peiamposicéode realizar pesquisa reflexionada a partir de outisa pergunta
— “O que vocé quer aprender?” O processo de des@émemto do CER é a producéo de
respostas a estas perguntas envolvendo mediacéeates e socializagbes de multiplas
ordens para outros estudantes e pessoas. Mubiglass no sentido de espacos (escolares ou
néo), tempos (na escola ou néo), pessoas (da esgatdo) e relagbes (combinagdes de
aspectos em acontecimentos variados). Em termagypegitos, este desenvolvimento inclui
comoobrigacaoplanejamento continuo e coletivo (docente e dis¢enonstrucdo de mapa
conceitual (SME, 2008), intervencdes de aprendmagestudos individuais e coletivos,
oficinas diversas, saidas pedagdgicas entre olitfess de fuga que apontam para novas e
insuspeitas direges. Portanto, o que acontecetia grestascondicdetoma rumos diversos,
inusitados, se conecta, se relaciona, se movimestapelece linhas de fuga. Constituem
acontecimentos e intercessores em relagéo.

Pertinente é conectar as perguntas / problematoasacontecimentos como

também uma das condi¢des necessarias de emerdénaieCER:

“O modo do acontecimento € o problematico. Ndo seeddizer que ha

acontecimentos problematicos, mas que 0s acontese concernem

exclusivamente aos problemas e definem suas caslicd O acontecimento por si
mesmo é problematico e problematizante.” (DELEUZED3, p. 57)

Exemplificando unCERem acgéo, pode-se citar o seguinte caso ocorridd0&%
na comunidade da Tapera em Florianopolis, em ureoute Educacdo de Jovens e Adultos
a partir da pergunta: “Como se cultiva cogumelog%. conexdes levaram o grupo de
estudantes e professores, pelo querer conhecercesso de cultivo, a estudarem: o que era
um cogumelo; que tipos de cogumelos existiam esger@m 0s comestiveis; o clima ideal,
temperatura, umidade; composicdo do cogumelo; esloutritivos; alimentacdo saudavel;
custos de producéo e do alimento no varejo; a ¢aodecondmica do brasileiro para poder
comer cogumelo; unidades de peso; historia dovoudtiuso alimentar do cogumelo; paises
produtores e consumidores; palavra em francés (uigaon), em japonés (shiitake). Fez-se
calculos matematicos; leu-se muitos textos e livieebateu-se; trabalhou-se em grupo;
escreveu-se bastante; visitou-se biblioteca da ddsivade Federal de Santa Catarina

(UFSC); coletou-se dados pela Internet, em bildedeem supermercados; planejou-se todo



o trabalho; socializaram contetddos para a turman@s de uma vez, praticamente sem ler;
lidaram com opinides e comportamento diferentesgcyraram contatos com professores da

UFSC etc. A seguir aimagem @&Rproduzido apds a socializagéo final da pesquisa.

Darv ulcragao do oonheclmento
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Pensando com Silvio Gallo sobre como os saberesnfqrercebidos neste
exemplo deCER:

“Dessa forma, se tomarmos o mapa dos saberes conmmenso rizoma, um liame
de fios e n6s, sem comego e sem fim, teremos tadirpossibilidades de transitar
entre eles, sem nenhum vestigio de hierarquiageted a transversalidade. Ela seria
justamente a forma de transito por entre os sabestbelecendo cortes transversais
que articulem varios campos, varias areas. A temaalidade, no sentido em que é
aqui trabalhada, implica uma nova atitude diantegdberes, tanto na sua producdo
guanto na sua comunicacao e aprendizado.” (Ga&y)1

Para alguns, unCER é um absurdo. Como pode ucurriculo escolar ser
efetivado a partir das perguntas que os estudéazem? Para outros, absurdo éuariculo
efetivado pelas perguntas que os professores fa&bsurdo, “nonsense”, bobagem, tolice.
Quem se lembra de Alice no pais das maravilhase#ésLCarrol? Alice se expressava assim

ao ver um livro sem imagens. Para Alice isto eraabsurdo, e foi imaginando o absurdo que



ela construiu seu mundo. CER se relaciona com o absurdo de Carrol e também com o
absurdo de uma légica que vé a escola como espabticgo em que professores,
melhoradores da humanidadRIETSCHE, 2008, p.49-53), sdo contratados pamaéobons
cidadéos adaptados ao mercado de trabalho e ecandenn uma sociedade em que nem a
arte, a cultura e o conhecimento escapam de sica légnsumista.

Em um esboco de auto-analise simplificada de @ER, acompanhando um
roteiro desenvolvido por TOMAZ (s/d, p. 4-10), tem-enquanto um primeiro aspecto a
“guestéo” da verdade e do conhecimento. O procesas respostas das perguntas trazem
indicios e pontos de vistas que se produzem segdivdwsas dimensdes (SME, 2008)
(FREIRE, 2008, p.111-112) e categorias (CHEPTUL1IBB2). Mesmo com pretensaade
compreensdo, ao respondé-las o que se produzin fiaspostas daquelas pessoas, daquele
acontecimento, daquele processo -sdotidoem que se produziu a perguntasaatidoque
se produziu ao respondé-la. Essas seriam as verdade

O segundo aspecto se relaciona fgeita Sujeitos educadores-educandos,
educandos-educadores, convidados, auxiliares deoer®rpo administrativo, comunidade
escolar em geral. UnCER a todos envolve e implica a partir de seus mukiplo
agenciamentosSujeitosque se produzem ao produzir e que séo produziglas produgdes.
Uma concepcgao diferente de causa-efeito em quetdidade de seu ser ndo poder ser
destrinchada da fatalidade de tudo o que foi e §edao é consequéncia de uma intencao,
uma vontade, uma finalidades proéprias...” (NIETZ&ECH008, p.46). Um pouco da
diferenciacdo d&CERpode residir no entendimento que “é absurdo guengurrar o seu ser
para uma finalidade qualquer. NGs é que inventasnoanceito de “finalidade”: na realidade
ndose encontra finalidade...” (IDEM).

O terceiro aspecto relaciona-se poder. Poder afetado pelas decisGes de
caminhos entre-caminhos, de conexfes nos ‘“intews&zzpelo questionamento as
hierarquias. As relagdes de poder mudam mas nd@mmca ilusdo pensar que o poder esta
com os estudantes e que se destituiu o poder adespores. Um processo de invengao
curricular traz imbricada a formulagdo da ddéia, de suagenealogia Portanto, se
constituem noCER poderes de uma outra espécie. Uma caracteristisi g@der é a
organizacao curricular sem o caréater disciplinar @li@as do conhecimento. A destituicdo do
poder das disciplinas tém sido apontado pelos eduea como um dos aspectos mais dificeis
de lidar. Enfim, por conta d®der e sabeserem correlatos, a retirada das disciplinas do foc
central das acdes pedagogicas de um processoutanrréc como se retirasse duplamente o

chao daqueles que fazem do conhecimento disci@ifiaalidade de sua agéo educativa.



O ultimo dos quatro aspectos da auto-anélise seioela aovalores Um CER
trata comvalorese os exerce. Se diferencia, talvez, por contaude S§fo expressos como
principios, ndo sdo considerados suficientes emprsiprios, nem necessariamente
categorizaveis ou hierarquizados. Algumas posdddiés de principios estdo apresentadas, a
seguir, através de uma frase matematica abertaemtaeos parénteses () surgem principios

que se complementam, se relacionam e se unemipdole de UNIAO -U.

( Relagéio / Dialogicidade ) U ( Necessidade / Interesse ) U ( Projetos / Pesquisas
por probleméticas)lU ( Aprendizagem / Conhecimento }JJ  ( Planejamento Coletivo
Amplo Permanente) U ( Solidariedade / Cooperativismo }J ( Autonomia /
Compromisso ) U ( Complexidade / Sustentabilidade ) U (Socializagédo do

conhecimento) U  (Politicidade ) U ( Paradoxal / Dialético) U  ( Multiplicidades

/ Singularidades )

Quanto ao aspecto institucional, esta possibilidbEldesenvolvimento curricular
tem amparos legais na LDB — Lei n. 9394/96, nalugdo do Conselho Nacional de
Educacédo 02/98 que trata do Ensino Fundamental reémarelacbes com os Parametros
Curriculares Nacionais. Ha de se ter atencdo axejpos obrigatorios da Lei n. 10639/03 que
torna obrigatorio o ensino de Historia e CulturacABrasileira, assim como os contetados do
Estatuto da Crianca e Adolescente. Estas preocapasdb superadas a partir de conexdes
inevitaveis das perguntas com estes conteldos zidaduem um processo G&ER

Um aspecto ndo abordado por TOMAZ (s/d) foi a dieesta avaliacdo. Dificil
um desenvolvimento curricular sem que esteja imghcuma concepgéo sobre avaliacao, isto
implicando em comparagdes e julgamentos. Uma pbdade deCER ndo esta isenta de
avaliacdo, porém a entende enquanto julgamentarpa@cdo em relagdo a si proprio, ao
que se produziu, as suas conexdes, as suas liehagya aos seus caminhos em que 0s
critérios da auto-analise sdo critérios estabeatecigelas proprias relagdes produzidas no
processo. Por exemplo: um desenho produzido sexfa@dw pelo que o proprio desenho
procurou apresentar sob o ponto de vista de c#téstabelecidos especificos para o tal
desenho pelos interessados no processo.

Enfim, de uma maneira bem resumida, despretensidstiodutoria, este estudo
apresentou alguns aspectos de Qumriculo Emergente E Rizométicue ndo tem nada de

desinteressado, que percebe que um “sujeito autdno&o € mais livre e sim mais



governavel, na medida em que autogovernado.”(TOM#/@, 2), no entanto, traz uma
possibilidade de enfrentamento dédigo estupiddLARROSA, s/d) de homogeneizagéo e
neutralizacdo generalizada que habitam diariamede sé a cultura escolar mas
principalmente a cultura medidtica. Uma propostee, qde uma certa forma, traz
possibilidades de enfrentar a légica liberal de ca#w, consumista, tecnicista, onde a
racionalidade e a eficiéncia cada vez mais se noinatrumentos de promog¢éo de controle.
Um desenvolvimento curricular na forma de @urriculo Emergente e Rizomatiessume,
portanto, umadéia proxima de uncurriculo-mapa(PARAISO, 2009), de uraurriculo como
maquina desejante, desfazendo conjuntos unificanit@gentando desterritorializacfes
(GAUTHIER, 2002. p.150), que néo para de produgina possibilidade de uma outra logica

em mais uma linha de fuga.
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