RESUMO: Mapas Conceituais categorias, dimensdes e conceitos

José Manoel Cruz Pereira Nune's

O conteudo deste artigo analisa a possibilidadatitizacdo mapas conceituaism uma perspectiva
dialética no contexto de uma Educacdo Historicoigaria partir de categorias dialéticas. Além de
apresentar pressupostos e argumentos para talvdésernto, descreve simplificadamente duas
formas de emprego desta ferramenta em processoateds. A mais conhecida, vinculada a teoria da
aprendizagem significativa, se articula ao positho e construtivismo, cujas referéncias principas
Novak e Auzubel, a partir de uma concepcao dedaddi pseudo-concreta. A segunda é uma variacao
tedrico-prética que vem sendo desenvolvida, de®08,2ho curso de Educacdo de Jovens e Adultos,
da Secretaria Municipal de Educacdo de Florianépodim equivaléncia a etapa do Ensino
Fundamental, e que desenvolve a no¢do de dimensissdveis a compreensdo de um objeto /
problema de pesquisa. Os pressupostos e argunmentasa perspectiva dialética tém por referéncia
obras de Dermeval Saviani, Istvan Mészaros, Kamsdikl Alexandre Cheptulin e Georg Lukacs.
Concluiu-se que a possibilidade de uma representgigiica da analise de um problema a partir de
uma perspectiva dialética € uma tarefa complexa difttil realizacdo em funcdo da necessidade de
estabelecimento de ponto de partida e de critfdos passagem de uma categoria dialética a outra. N
entanto, como uma primeira aproximagao, sugereuge s parta da compreensdo da realidade
enquanto totalidade concreta, destruindo-se o mdadmseudoconcreticidade, levantando-se os fatores
predominantes e as contradicdes. Para uma cora@bizoratica de um processo de problematizacdo
com estas caracteristicas se faz necessaria umag@o docente especifica e rigorosa.
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Mapas Conceituais- categorias, dimensdes e conceitos

José Manoel Cruz Pereira Nunes

“A realidade é a unidade do fenbmeno e da esséncia.
(Kosik, 2002, p.16)

Mapas conceituafstém sido utilizados de diversas maneiras no dedémento de atividades
pedagdgicas. Usualmente, a proposta de empregmpas conceituaise relaciona diretamente com a
Teoria da Aprendizagem Significativa de David PAukubel, uma proposta construtivista. A rede
municipal de ensino de Florianopolis em curso emjaive ao Ensino Fundamental na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem se utilizldta mesma terminologia para denominar um de
seus instrumentos do processo pedagdégico (SME).200&bjetivo deste estudo foi analisar a proposta
dos mapas conceituais na EJA a partir de uma peigpeialética.

O desenvolvimento foi organizado da seguinte maneima descricdo sucinta do conceito e
utilizacdo demapa conceituapor J.D. Novak e a EJA; apresentacdo de pressigptEsidcos de uma
perspectiva dialética seguida de uma andlise @rite ummapa conceituah partir de categorias
dialéticas.

As propostas relacionadas as categorias da dalégste trabalho, em carater de ensaio,
tiveram como referéncia o livro de Alexandre Chépta “A dialética Materialista” publicado pela
Editora Alfa-Omega.

Os exemplos apresentadosrdapasforam escolhidos de forma a melhor representdrjet@
de discussao conforme a perspectiva estudada. réstalva pretende justificar a opcéo pela
apresentacdo dos mapas mais adequados tanto aceqyeetende na proposta da teoria da

aprendizagem significativa de Auzubel e Novak, cqaa a metodologia da EJA.

1. Mapa conceitualem Novak e na EJA de Florianépolis

As referéncias encontradas de desenvolvimento nagpa conceitual centralizam-se
principalmente em Joseph Donald Novak. Conceituando partir de suas principais fungdes, seria a
representacdo visual, hierarquica, organizativaalgeudos, conceitos e acgdes, relacionaveis entre s
para o estudo e compreensdo de um conceito mais ger conteado, um problema, uma situacao etc.,

gue elaborado por professores e alunos tende Haia@ processo de ensino-aprendizagem em
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questdo. Basicamente refere-se a representacdiesgm duas dimensfes que apresentam conceitos
/ conteudos ligados entre si através de algumedelérases de ligacao).

Tavares (2007, p.72-85) apresenta varios tiposndeas conceituaisaranha, fluxograma,
sistema e hierarquico. Cita varias possibilidadegré as quais: exploracdo dos conhecimentos grévio
dos alunos; roteirizagdo dos caminhos de aprerelizaguxilio em leituras explicitando conceitos;
preparacao, apresentacao de trabalhos e comomestto de avaliagdo formativa.

A figura 1 representa o que é considerado por €av@007, p.79) como um bom exemplo de
mapa conceitual.

Figura 1 —Um bom mapa conceitual.
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Dutra (s/d, p.6) procede uma analise das frasdigalzio classificando-as, com base na teoria
piagetiana, em: implicacbes local, sistémica euesil, designando estas Ultimas como topologias
mais sofisticadas.

Em todos os textos analisados, 0s conteludos / itosicapresentados relacionam-se e
graficamente pretendem representar a sua compoeensa

A forma de utilizacdo pela Educacdo de Jovens dtéslda RME de Florianépofif SME,

2008) apresenta diferencas em relacdo a utilizag@dNovak no que diz respeito ao que se pretende
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representar. Embora também se utilize de contelidosiceitos, estes ndo sdo escolhidos por suas
ligacdes significativas, a partir de esquemas séginrerarquia ou complexidade, e sim para expressar
multiplas dimensdes que se fazem necessérias para@eensao da pergunta / problematica proposta.
A sua construcéo é funcao de varias etapas dogz@pedagogico indicado @aderno do Professor

“Ele deve demonstrar claramente que sdo atendigashdemética, as hipéteses, os saberes
prévios, as necessidades e objetivos apresentadqsstificativa, as varidveis e dimensodes

pertinentes & pesquisa. Deve-se evitar a idéiack>ar conteldos e disciplinas no mapa. Os
conteudos devem emergir pela estrita necessidadee diegar a compreensdo e possiveis
respostas para a problematica.” (SME, 2008, p.47)

As dimensfes de que se trata sdo as seguintesdfifila, histérica, espacial, sociocultural,
quantitativa, legal, politica, cientifico-tecnoléaj econdmica, artistica, linguistica e metodokgyic
Entende-se que, independentemente da problematgrande maioria destas dimensdes estdo sempre
presente$.

Para a proposta da EJA, um mapa é considerado mgglleoum outro quanto mais dimensdes
contemplar relacionadas a responder a perguntablgmnatica em questéo. O gréfico 2 mostra o que

seria unmapa conceituag suas dimensdes na proposta pedagdgica da EJA.

Gréfico 2 —Mapa conceitual e dimensdes na EJA de Floriandpolis
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Nesta proposta pedagodgica, os contetdos conceifatigis, procedimentais e atitudinais sao
trabalhados por professores e estudantes tantorme fcoletiva de uma turma, como em pequenos

grupos ou individualmente.
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O foco da abordagem, na proposta da EJA, deslogaseas dimensdes de analise ndo se
fixando, por principio, aos contetdos / conce@nssi.Os conteudos sdo entendidos como meios. De
uma certa forma, assim fazendo, amplia-se o0s patgossta da pergunta / problematica evitando-se
gue a analise de uma pergunta seja restrita e masitaeral, com possibilidade de compreender o
real para além do mundo das simples aparéncias.

Em uma perspectiva dialética, no entanto, para ceempler a realidade é necessario destruir o
mundo da pseudoconcreticidade, a sua pretensaeindépcia e dentre outras tarefas, atingir a

esséncia, buscar a lei do fenémeno. Por mundoedalpsoncreticidade entende-se:

“o complexo dos fendmenos que povoam o ambientdiaob e a atmosfera comum da vida
humana, que, com a sua regularidade, imediatisemd&ncia, penetram na consciéncia dos
individuos agentes, assumindo um aspecto independeratural” [...] A ele pertencem:

- O mundo dos fenbmenos externos, que se desenval&iperficie dos processos realmente
essenciais;

- O mundo do trafico e da manipulacao, isto épidkis fetichizada dos homens (a qual ndo
coincide a praxis critica revolucionaria da humadgj;

- O mundo das representagBes comuns, que sdo f@ejelps fendmenos externos na
consciéncia dos homens, produtqodéxisfetichizada, formas ideolégicas de seu movimento;

- O mundo dos objetos fixados, que d&o a impredgdeer condicdes naturais e ndo séo
imediatamente reconheciveis como resultados diaadi® social dos homens.” (p.15) (KOSIK,
2002, p.15)

Este e outros conceitos sdo imprescindiveis paemamélise dialética da construgdondgpas.
Porém, para compreender o contexto e a base na@pattende tal abordagem, apresenta-se, a seguir,

alguns esclarecimentos e pressupostos implicados.

2. Esclarecimentos e Pressupostos em uma abordagéialética

Parte-se de um pressuposto base de que, a pantinal@bordagem sob a perspectiva dialética,
h& possibilidade de compreensao da realidade atde/éim processo de pesquisa de uma pergunta /
problematica.

As consideracdes e argumentacdes pertinentes presseiposto estdo apresentas a seguir.

a) Em relagéo a Educacéo, considera-se:

“A Educacdo, na medida em que é uma mediacdo modseipratica social global, cabe
possibilitar que as novas geracdes incorporemersegitos herdados de modo que se tornem
agentes ativos no processo de desenvolvimento rsfarenacdo das relagbes sociais.”
(SAVIANI, 2008, p.143)

Nesta Educacdo entende-se “0 movimento do conhatone®mo a passagem do empirico ao
concreto, pela mediacdo do abstrato. Ou a passdgesincrese a sintese, pela mediacdo da andlise
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(SAVIANI, 2008, p.142). A sincrese entendida pelas pergustaboradas inicialmente pelos
estudantes. Descrevendo este movimento pedag&se@ni (1995, p.83) cita que este

“vai da sincrese (“a vis@o cadtica do todo”) aesiat(“uma rica totalidade de determinacgdes e
de relagbes numerosas”) pela mediacdo da andlie gbstracdes e determinagbes mais
simples”) constitui uma orientagdo segura tantca parprocesso de descoberta de novos
conhecimentos (0 método cientifico) como para agsso de transmissdo-assimilacdo de
conhecimentos (o método de ensino).”

Como sintese entende-se a unidade das diferedasititese eu tenho a visdo do todo com a
consciéncia e a clareza das partes que o constit(8&VIANI , 2008, p.146).

No contexto de uma Pedagogia Histérico-Critica,i&8a 2008, p.79-85) propbde “a pratica
social como ponto de partida e o de chegada mealzi por meio de trés momentos: a
problematizagéo, a instrumentalizagao e catarse.”

b) Em relacdo ao ser humano, numa perspectivadgitat “Nao é a consciéncia dos homens
gue determina 0 seu ser; ao contrario, € o sesosl que determina sua consciéndisfARX in
LUKACS, 1979, p.41)

c) Para considerar uma pergunta como um objetdéepiso tem-se que, citando Jantsch (s/d,
p.38-39)

“Um objeto / problema epistémico é [...] passivelthalise-desmonte da totalidade epistémica,
de modo a se poder penetrar em todos 0S seus ébtsmam partes constituintes — e de
compreensao: totalizagdo e / ou retotalizacdo @Eombesmontado, de modo a se concebé-lo
como uma sintese de suas mudltiplas determinacdésu ede seus mudltiplos elementos
constituintes...

Qualquer objeto cientifico e / ou filosoéfico congtise, por condicdo imanente, em totalidade
epistémica. [...] Na concepcao historico-dialétiza realidade, qualquer objeto/problema é
assumido em duplo (mas ndo ambiguo) sentido: 1oamenifestacdo da totalidade [...] 2.
como participe na producéo da totalidade,”

Portanto, atentando-se para ndo dar autonomia aatal@ade epistémica, pois esta é a forma
de conceber a realidade em uma postura positidRsATSCH, s/d, p.43), as perguntas iniciais dos
estudantes podem ser consideradas como objetérafet

d) Em relacdo as areas do conhecimento: as divelisaplinas, nas diversas etapas da
Educacdo Béasica se fazem necessarias na medidaayuespondem ao momento analitico em que
necessito identificar os diferentes elementosSAYIANI, 2008, p.146). “O principio da
interdisciplinaridade [...] assegura o(s) conte(gJaecessario(s) para a realizacdo da totalidapea
em outra dupla dimensao: a universalidade e a disptade. JANTSCH, s/d, p.40)

No contexto estudado, para a EJA de Florianopaligtilizacdo demapas conceituajsesta
vinculada a problematizacédo de algum fato ou caojde fatos da realidade pela via de um processo
de pesquisa a partir de perguntas / problematieabsmadas pelos estudantes.
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Os estudantes, neste processo, enquanto empiriposseatam interesses que estéo
representados inicialmente pelas perguntas elab®naal fase inicial do processo de problematizacéao,
mas firma-se o principio de que “o atendimentoidtesesses deve corresponder sempre aos interesses
do alunos concreto.’SAVIANI , 2008, p.143) Desta forma, o conhecimento sistematizado que

“de certa forma, integra o conjunto dos meios depcéo, [...] pode ndo ser do interesse do
aluno empirico, ou seja, 0 aluno, em termos imesligiode né&o ter interesse no dominio desse
conhecimento, mas a meu ver, ele corresponde twesees do aluno concreto, pois, enquanto
sinteses das relagdes sociais, ele esta situada sagredade que pde a exigéncia do dominio
desse tipo de conhecimento. E é, sem davida, tprefdpua da educagéo viabilizar o acesso a
esse tipo de saber.” Saviani (2008, p.143-144)

Nesta pedagogia, o professor € o que viabiliza @giag@&o entre o estudante e o conhecimento
desenvolvido socialmente, pressupondo-o como “alggée, de certo modo, apreendeu as relacdes
sociais de forma sintética,SAVIANI , 2008, p.144).

A partir destes pressupostos que situam a perspestibre e da Educacgédo, do papel do
professor, dos estudantes e seus interesses, #ecomento, da totalidade e totalidade epistémica,
assume-se que uma probleméatica a ser estudada eespago educativo pode ser considerada um
objeto epistémico e que, portanto, pode e deveasatisada em suas mdultiplas determinagfes
objetivando analise e compreensdes sintéticas sindas da totalidade sistémica em questdo e da
totalidade historica.

A questdo a ser investigada diz respeito, portantguais determinagdes e categorias podem
e/ou devem ser incorporadas nas andlises e comspe=ena fase de problematizacdo proposta pela
Pedagogia Historico-Critica. S8o estas determiragdmategorias que virdo compor a ferramenta que

vem se intitulando por mapas conceituais.

3. Categorias e multiplas determinagdes em um Map@onceitual

De uma maneira sistematica, em um processo deepnabiracdo, deve-se, primeiramente,
responder “— o0 que é realidade?”.

Para investigar a realidade, é necessério que ermaenha certeza do fato de que existe algo
“susceptivel de ser definido como estrutura daag@sséncia da coisa, “coisa em si”, e de queeexist
uma oculta verdade da coisa, distinta dos fendmegoesse manifestam imediatamente.”(KOSIK,
2002, p.17)

Igualmente necessario, para o estudo de um objgtmblema numa perspectiva dialética,
responder-se — “qual é o fator determinante?”. Maax e Engels este fator “é a producéo e

reproducado da vida real” (MARX e ENGELS, s/d, pR8s quais o fator econdmico € a base”, No
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entanto, “— no ser social — 0 econ6mico e 0 extom@mico convertem-se continuamente um no outro,
estdo numa ineliminavel relagéo reciproca.” (LUKAQS79, p.44)

Na realidade, tudo esta em correlacdo, “cada ¢f@eédmeno, processo etc.) esta ligada a uma
outra coisa qualquer” (LENIN in CHEPTULIN, 1982181)

A etapa da problematizacdo é fundamentalmentefiles pois visa captar “a coisa em si”, sua
estrutura oculta e a descobrir o modo de ser dibegne. A caracteristica precipua para o conhe¢amen
da estrutura da coisa consiste na decomposicamddo (Kosik, 2002, p.18).

Consequéncia disto é necessario compreender malatano totalidade concreta, passando da
abstracdo ao concreto por meio da analise, dedtrua pseudoconcreticidade e sua pretensa
independéncia.

Considerando, portanto, que para compreender mladal é necessario destruir o mundo de
pseudoconcreticidade assim como sua pretensa awitgngue tudo estd em correlacdo; onde o fator
ou momento predominante € o econémico, existindoasudeterminacdes extra-econémicas que se
convertem mutuamente no econdmico, num exercici@al$tracdo poder-se-ia propor categorias e
fatores que deveriam ser incluidas no processoraldepmnatizacdo e estar representadasnmagas
conceituais

Categorias: Realidade, Fendomeno, Esséncia, Geral, Singularticiar, Contingente,
Necessario, Qualidade, Quantidade, Conteudo, FdEsteytura, Elemento, Parte, Contradigdo

Fatores Determinantes: Econdmico (predominante), Espaco-Tempo, FiloséfiPalitico,
Legal, Religioso.%.

Por Categoriasentende-se que sao na realidade “formas de gerndeacOes da existéncia,
elementos estruturais de complexos relativamentaisioreais, dinamicos, cujas inter-relagbes
dindmicas d&o lugar a complexos cada vez mais génées, em sentido tanto extensivo como
intensivo.” (LUKACS, s/d, p.28)

A seqguir, tentou-se descrever o que se entendeaparuma destas categorias e fatores e de que
modo, elas e eles, poderiam estar compondo a cengd#ie do processo de problematizacdo. Adotou-
se a metodologia de apresentar tais conceitoséatdey citacdes das referéncias estudadas. Edty tare
assaz simplificada, ndo exclui e mesmo indica @ssdade de aprofundar a conceitualizacdo de uma
forma mais geral e radical.

Realidade € o que existe realmente.”(CHEPTULIN, 1982, p.38h Kosik (2002) é
totalidade concreta. “No pensamento dialético bé&emtendido e representado como um todo que nao
€ apenas um conjunto de relacdes, fatos e processs também a sua criacdo, estrutura e
génese.”(KOSIK, 2002, p.51) “A compreensdo dia¢ééta totalidade significa ndo s6 que as partes se
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encontram em relagdo de interna interagdo e conentdie si e com o todo, mas também que o todo
nao pode ser petrificado na abstracao situadaipwar das partes, visto que o todo se cria a si mesmo
na interacdo das partes." (IDEM, p.50) “Principietadolégico da investigacdo dialética da realidade
social é o ponto de vista da totalidade concreta,ates de tudo significa que cada fendmeno pade s
compreendido como momento do todo.” (IBIDEM, p.49)

Fazendo funcionar este conceito em um processootidematizacao, significaria constatar que
o problema ndo é autbnomo, livre de dependénciasocimdo.

Fendmenoé o “conjunto dos aspectos exteriores, das priguies, e € uma manifestacdo da
esséncia. [...] O fenbmeno aparece como a sintesga vem da esséncia, do que é condicionado por
ela e do que é introduzido do exterior, do que rdioionado pela acdo da realidade que rodeia o
objeto, isto é, de outros objetos que lhe est@aldg. [...] A percep¢do dos fendbmenos ndo nosderne
nunca um conhecimento verdadeiro da esséncia.”(GHEM, 1982, p.278 — 279)

Esséncia ‘tepresenta precisamente o conjunto de todos ostaspe ligacdes necessarios
(fundamentais e ndo fundamentais) e internos (lgspprios do objeto, tomados em sua
interdependéncia natural. E o fenbmeno representarasfestacdo desses aspectos e ligacdes, na
superficie, mediante uma grande quantidade de atesdantingentes.” (IDEM, p. 276) Esséncia e
fenbmeno nao coincidem.

Compreender o fendmenoagingir a esséncia. A realidade é a unidade do fenbmer® e d
esséncia. (KOSIK, 2002, p.16)

“A esséncia representa o interior, a0 mesmo teropomo constituinte da natureza da coisa,
inseparavel dela, como espacialmente interior, nando-se no interior da coisa e ndo na sua
superficie.” (CHEPTULIN, 2002, p. 277)

“O fundamento constitui uma parte da essénciagsgmita as ligacdes e 0s aspectos necessarios
e principais e determinantes da coisa, enquantcaggeséncia inclui ainda as ligagdes e os aspectos
necessérios ndo-fundamentais, ndo principais.” MPE

Considerando a pergunta “Qual o modo de vida dogpay indigenas da grande
Florianépolis?”, descrever o “modo de vida’ pelgmréncias, pelo que se vé é tratar do objeto
enquanto fendbmeno. Buscar a esséncia é compreamddrutura deste “modo de vida”, suas partes, 0
gue é geral e singular, contingente e necessario.

Geral € considerado o que se repete enquanto propriedaligs;0es nas formacfes materiais
(coisas, objetos, processos). “O que é geral rmss@mquela coisa €, por exemplo, o fato de que ela
existe objetivamente, independentemente de umeaciéoe$a qualquer, que ela estd em movimento,

gue possui caracteristicas espaciais e tempof@BEPTULIN, 1982, p.194)
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“As propriedades e ligacbes que sdo proprias apanasia formacdo dada (coisa, objeto,
processo) e que ndo existem em outras formagOesiamtconstituem &ingular. [...] Sngular e o
Geral ndo existem de maneira independente, mas someantempio de formacdes materiais
particulares (coisas, objetos, processos), quensdrentos, aspectos destes Ultimos.” (IDEM)

“Se o singular é uma propriedade que ndo se repeajae € proprio apenas a uma formacéo
material dada (coisa, objeto, processoasticular € a propria formagdo material, a propria coisa, 0
préprio objeto, o préprio processo.” [...]Rarticular € simplesmente o singular, mas é igualmente o
geral. OParticular € a unidade do singular e do geral. A correlaghpatticular e do geral representa
uma correlagdo do todo e da parte, em que o p@artiéw todo e o geral é a parte.(CHEPTULIN, 1982,
p.195-196)

No caso estudado relativo ao “modo de vida” dopgsuindigenas na grande Floriandpolis,
compreender &eral € desvendar o que tem de comum nestes grupamentsisaerelacdo com outros
grupamentos e em relagdo com o “modo de vida” galpgao brasileira e mais ainda com “o modo de
vida” capitalista. OSingular seria analisar o que 0s grupos tém de especifen, nsiderar as
ligacdes contingentes com outros grupamentd3adcular seria a unidade dGeral e doSingular.

Considera-seContingente o0 que nao € condicionado pela natureza internacaiaa
(CHEPTULIN, 1982, p.276) e sim pelas circunstaneiggriores, pode surgir ou ndo, se repetir e por
conta deste ultimo traco, ndo € idéntico ao singilldere-se ddPossibilidadepor que esta se da e em
qualquer lugar, desde que condicdes estejam reurfidada fenbmeno, cada formacdo material é, ao
mesmo tempad\ecessarice Contingente” (IDEM, p. 250)

O Necessaridraz em si mesmo a causa de seu aparecimentoua @xisténcia, condicionada
pelo desenvolvimento de processos internos. Toelcessarioé Geral, mas oGeral tanto pode ser
necessaricomocontingente

Qualidade e Quantidade -Tudo o que hd em uma coisa, seja qualidade, seatidade,
indica ou 0 que a coisa representa ou, entdo, Iualega, sua dimensdo. Ndo ha, nem pode haver
propriedades fora da qualidade e da quantidademdecwisa. [...] todas as propriedades que ndo séo
concernentes as dimensdes de uma coisa, nem aasul@za, seu volume, seu nimero, a velocidade de
seu deslocamento ou a intensidade de sua coretdcionam-se com sua qualidade. [...] O principal
critério de dependéncia dessa ou daquela propeedaqualidade de uma coisa ndo é seu carater
essencial, mas sua capacidade para caracterizac@ssa, partindo do que ela representa, e ingicar
que ela é. " (CHEPUTLIN, 1982, p.20Quantidadee Qualidadeestdo imbricadas entre si. “Toda
mudanca qualitativa é o resultado de mudancas itptarts e por elas sdo provocadas. Essa lei
caracteriza um dos aspectos essenciais do prodessovimento e de desenvolvimento da matéria e é
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por isso que ela foi formulada como uma das leigldmentais da dialética. (CHEPUTLIN, 1982,
p.213)

Conteudodesse ou daquele objeto “é formado ndo soments peéracdes que existem entre
0s elementos e 0s aspectos que o constituem, masgrapelas acdes que ele exerce sobre 0s outros
objetos ao seu redor.” (CHEPTULIN, 1982, p.265)rk processo no qual o conjunto de elementos e
aspectos “encontram-se constantemente em interagAomovimento, mudam-se um no outro e
manifestam as vezes uma, as vezes outra de syagegdeaes,” (IDEM, p.263) Assénciaé o que é
estavel, 0 que permanece na coisa, enquanto olclont 0 que se desloca, o que € instavel, em
movimento permanente, 0 que se renova,; [...] cecmit € a unidade dwcessarie docontingente

O especifico da categoria f®rma “é refletir o lago entre os elementos, 0s momentes q
constituem o contetdo da estrutura do conteldo ai@festacdo, ndo da expressdo do interior no
exterior.” (IDEM, p.265). “Toddorma esta organicamente ligada emnteddo O papel determinante
nas relacdesonteddo-forma desempenhado pedontetdo

Parte e Todo A Parte é o objeto (processo, fendémeno, relacdo) que eatreomposicdo de
um outro objeto (processo, fen6meno, relagdo) esgumanifesta na qualidade de momento de seu
contetdo. Orodorepresenta o objeto (processo e fendmeno), imduém si, na qualidade de parte
constitutiva, outros objetos organicamente ligadosre eles (fendGmenos, processos, relacdes) e
possuindo propriedades que ndo se reduzem as qutages das partes que o constituem.” (IDEM,
p.270)

O conceito deEstrutura “designa a forma de unido e de correlagédo dosesitra do todo. Sem
estrutura ndo existe todo. Ela é a condicdo primbypdra a existéncia do todo.” [.(J conceito de
Elementosdesigna os componentes do todo que se encontraened@s em uma certa correlacdo e
interdependéncia. [...] “Oslementosnanifestam seu conteddo especifico na relacaoacestruturg
com um certo sistema de ligacdes que se estabeihtxe eles. Possuindo uma certa autonomia e um
certo isolamento qualitativo, @ementoglistinguem-se fundamentalmente da correlacéo abeaies
se encontram. Enquanto que o conteudo especifipanties manifesta-se ndo em sua relagdo com a
ligacdo existente entre elas, mas em sua relagd@ooctmdo, e € por isso que elas ndo podem ser
opostas as ligacbes que constituem a estruturadim pelo fato de que essas ligacbes sdo, elas
mesmas, partes do todo.” (IDEM, p.272-274)

A Contradicdo“é a unidade dos contrarios e a luta de contrapiesse excluem e se supdem
mutuamente. [...] As diferencas constituem a fogeeal do ser, a partir da qual desenvolvem-se as
contradi¢cbes.” (IDEM, p.290) Pode-se mesmo afirquag a diferenca se relacionam as primeiras fases

da existéncia da contradicdo. “O caréater contredité universal, mas ele ndo é a Unica forma de
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ligacdo. Na realidade objetiva, existem também ¢fela de harmonia, de concordancia, de
correspondéncia.” (IDEM, p. 291) [...] O reconheento da contradicdo das coisas e da necessidade de
levar isso em conta no processo do conhecimentgyethdamento, ndo somente nao contradiz a
exigéncia de que os pensamentos correspondam adeenshas, pelo contrario, € uma das condigbes
mais importantes para atingir essa correspondértizEM, p.297) “Nao ha fenbmenos em que nao
possamos descobrir contradi¢cdes, ndo ha formacériatau ideal que ndo represente uma unidade
dos contrarios.” (IDEM, p.300) “O materialismo diito, ao contrario do materialismo metafisico,
considera as contradi¢es, a luta dos aspectos ti@éncias préprios da formacdo material como a
origem do movimento e do desenvolvimento.” (IDEMB(Q1)

Todas as contradicdes podem ser divididas em sdegrexternas, essenciais e ndo essenciais,
fundamentais e ndo-fundamentais, principais e skgias. Internas sdo as contradicbes em uma
mesma formacao, externas quando sdo proprias agoes diferentes. As essenciais se referem as
ligacOes e as relacdes necessérias, enquanto gée assenciais as contingentes podendo ndo afetar
esséncia da formacdo material. As contradicoe@sse exercem papel fundamental e decisivo no
desenvolvimento das formagdes materiais e se ddbdivem contradicdes fundamentais e né&o-
fundamentais. Aquelas se referem ao estado e ddsggnento de aspectos essenciais enquanto que as
ndo-fundamentais de dominios des6menaos

As contradi¢cdes proprias a vida social podem sedidas em antagdnicas e ndo-antagbnicas.
O que diferencia as duas é que a superacdo de ombeadicdo antagdnica destréi a unidade da

formac&o material que a produziu.

4. Buscando uma representacao grafica

Estudadas as categorias dialéticas e procurandesea-las graficamente como umapa
conceituaia partir de uma pergunta, surgiram muitas davidagrincipal foi como organiza-las
visualmente. Seria mais adequado uma formacaordieca ou aleatoria. Qual seria o principio de
partida a partir do qual se passaria de uma categarutra? O marxismo determina que seria a partir
do fator predominante. Saviani, Cheptulin propdegmnédica social, mas, o qué?

As dificuldades, portanto, se tornaram muito comgee uma solucdo correta, no estagio atual
de compreensdao, nao foi alcangada satisfatoriami@otém, como uma primeira aproximacao, pode-se
sugerir que &Realidadeenquanto totalidade concretadestruicdo da pseudoconcreticidade, fatores

predominantes econdmicos — extra-econOmicos erachobes fossem o0s aspectos a serem
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evidenciados no diagrama. A partir deles, poderipassar de uma categoria a outra, certos ques¢udo

conecta.

O desenho, a seguir, fazendo um paralelo cormaas conceituaigraz uma sugestdo de

representacdo grafica das categorias dialéticadassis.

Realidade

Destruicéo da peseudoconcreticidal

de

Fatores predominantes econdomicps
e extra-econdmicos

Contradicoes

Fendémeno - Esséncia

Necessario - Contingente

Quantidade - Qualidade

Geral — Singular - Particulaf

Todo — Partes

Estrutura - Elementos

Contelido - Forma
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5. Para a parte final

Como em um ensaio, um tanto ainda distante e ineonem relagdo ao que se pretendeu
alcancar, apresentou-se uma andlise de categ@iatahs imprescindiveis para a compreensao de um
problema da realidade, para além do que se apaesagtianto mundo da pseudoconcreticidade, dos
fendbmenos, da aparéncias. Muitos foram 0s concgiiesse necessitou compreender para empreender
tal tarefa. As referéncias bibliograficas foramdamentais mas o entendimento dos conceitos foi
muito dificil pela quantidade e pela complexidade.

Ficou constatado a importancia de se compreendenmnevimento, todos aqueles conceitos
pertinentes, antes de se pensar em tentar apresesp@stas e solugcdes para um problema. Assim
realizando, um processo de pesquisa se desenvolveupra direcdo, ndo-imediatista, com poucos
riscos de se cair na “pegadinha” de se tratar blgnma pela sua aparéncia. Este foi realmente um
grande desafio, perceber e explicitar a esséngmatdema.

A duvida da possibilidade de producéond@pas conceituaisob uma perspectiva dialética ndo
foi resolvida pela complexidade encontrada. Foesgmtada uma primeira aproximagao que requer
ainda muita reflexdo principalmente na questdo detgp de partida e passagem das categorias
dialéticas de uma para outra.

Pela forma que a EJA de Floriandpolis desenvohsaiaa metodologia a partir de multiplas
dimensfes, néo ficou evidenciado o compromisso »xgticéar a esséncia do problema assim como
sua articulacdo com a totalidade concreta a qmadae.

Analisar um problema segundo as categorias e &idialética sera o avanco que requer ao
processo de problematizacédo da EJA na compreemnsiprdblemas na realidade. No entanto, isto se
apresenta como uma dificuldade muito grande taela pecessaria formacdo docente como pela
complexidade requerida, implicando aprofundamegt@sprecisam de mais tempo para se concretizar.
As numerosas categorias necessarias a compreeasaalidade colocam um desafio de transformar
esta compreensdo em um processo pedagogico adaguafetorespaco-tempalos jovens e adultos
envolvidos sejam eles estudantes ou docentes. & & caso de simplificar o que é complexo.
Afinal, uma possibilidade se torna realidade quaadocondicdes séo satisfeitas e estas condicdes
partem com certeza da necessidade e respectivor@mimsgo com a transformacdo qualitativa radical
para melhor da realidade dos trabalhadores. Fipan&nto, neste estudo preliminar, muitas davidas,
muitas brechas a serem completadas, muitas amesasem criadas e aparadas, mas fica também a

certeza de que ele deve continuar, que ele deweapecer em movimento.
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ANEXO | — Alguns exemplos de mapas conceituaisugrdds na Educacéo de jovens e Adultos da
Rede Municipal de Ensino do municipio de Florian@po

Mapa conceitual da Equipe da Turrdaido e Atitudena EJA de 2008

Religido

Trabalho e
sobrevivéncia

Assistencialismo

FUNAI

Educacao

Cultura

Qual 0 modo de vida dos grupos
indigenas da grande Florianopolis?

Ervas medicinais

Municipios em qu
vivem

Organizacgéao socia

Discriminagao

Legislacéo

Imunidade em relacao ¢
doencgas

Dados estatisticos




Mercado de trabalho e
racismo

/ A A

Conceito de racismo

Influencia da
cultura africana

Explicacoes
geneéticas

Formas de racismo

/

f

Religibes +—
Escravidao - /
historia

Porgue existe 0
racismo?

atinge mais 0s negros

Por que o racismo v\

Cotas

Leis anti-racistas

N,

Relagbes: pobres e
negros

17



Mapa conceitual da turma Somos da Paz

Doengas mais frequentes.
Ligia

18

Prevencéo

Sistema reprodutor
feminino.
Ligia

Pesquisa em escolas com
graficos
Lindomar

Ligia

Tratamento

Traducéo da principais
doencgas para a L. Inglesa.
Danny

Por que ainda as mulheres morren
doencas relacionadas ao aparelh

reprodutivo?

Ligia

/

(
.

Propaganda na midia
Décio e Julie

Politicas publicas
Carina

mais casos de

morte - Katia

Regibes onde ha
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! Ensaio apresentado na disciplina Producédo do @onbeto Cientifico — elementos tedricos da pés+gaadio em
Educacéo da Universidade Federal de Santa Catalif=sC em 15 de junho de 2009.

2 Ensaio apresentado na disciplina Produgéo do @ambeto Cientifico — elementos tedricos da posgmado em
Educacéo da Universidade Federal de Santa CataltifesC em 15 de junho de 2009.

% Os termosnapas conceituaioram sempre digitados no estilo italico para lenk precariedade e provisoriedade da
terminologia em funcgao da corrente pedagdgicaapencipio, estdo diretamente relacionados.

* A Rede Municipal de Ensino (RME) da Secretari&decacio (SME) de Floriandpolis oferta curso deckgiio de
Jovens e Adultos (EJA) com certificacdo equivalemt&nsino Fundamental como modalidade da Edudgsioa.
Atende pessoas com idade a partir de quinze amggletms em dois segmentos. | segmento correspansiirias iniciais e
o Il segmento as séries finais. O curso de Il segonesta organizado em quatro grupos de atividgdssjuisas por
problematicas, oficinas, saidas pedagdgicas dhi@bpresenciais externos (SME, 2008).

®> Dimensdes de um mapa conceitual na EJA de Flgrais SME, 2008).

Filosoéfica debate, construcdo de conceitos

Historica origem do problema, evolugdo, contexhaalfio

Espacial 0 onde, 0 espaco

Sociocultural Identidades, diversidade, classegigg&minorias

Quantitativa numeros do problema, amostragem, dgho| graficos, modelagem
Legal legislacgao pertinente, jurisprudéncias

Politica politicas e a¢bes governamentais, ndorgawgentais, populares
Cientifica-tecnoldgica definicdo de termos, fenbasersaberes cientificos

Econbmica custos, beneficios, influéncias

Artistica Expressfes diversas, musicais, dramatptasticas, sensibilizagdes
Linguistica Etimologia, géneros discursivos, revigéamatical e ortogréafica
Metodologica planejamento, coleta de dados, infioaasocializac¢des, relatorios

® para debater o processo de construcimalua,os professores dispdem de duas reunides semantidschoras que se
realizam com o coletivo completo no nucleo educatalém de existir estruturalmente a possibiliddelenais uma hora
diaria. A orientacdo metodoldgica é que o process@onstrucdo do mapa seja feito com os estuddatesjuipe de

pesquisa, com a participa¢do de sua turma e do maicero possivel de professores.

"0 aluno empirico pode querer determinadas copsade ter interesses que ndo necessariamentepEdrdesn aos seus
interesses, enquanto aluno concreto. [...] 0 qde éteresse desse aluno concreto diz respeitoridigdes em que se
encontra e que ele ndo escolheu. [...] apresentmoreto como a sintese de mdltiplas determinag@fsidas enquanto

relagbes sociais.’SAVIANI , 2008, p.143)

8 A referéncia para a nominacéo destes fatoresitagfio “A situacdo econdmica é a base, mas osedifes fatores da
superestrutura que se levanta sobre ela - as fquoiigas da luta de classes e seus resultadasnasituicbes que, uma
vez vencida uma batalha, a classe triunfante redige as formas juridicas, filoséficas, as idéiaigiosas e o
desenvolvimento ulterior que as leva a convertertse sistema de dogmas - também exercem sua inffuéabre o curso
das lutas historicas e, em muitos casos determauaniorma, como fator predominante” (MARX e ENGEES, p.284).



